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Анотація  дисципліни 

          Курс розкриває парадигмальні засади розвитку сучасної вищої освіти, аксіологічні чинники 

реформування освіти, психологічні закономірності та механізми ціннісно-смислового 

становлення особистості в середовищі вищої освіти. Здобувачі третього рівня вищої набувають 

умінь критично аналізувати і оцінювати традиційні підходи щодо становлення ціннісно-

смислової сфери студентів на основі сучасного розуміння сутності аксіогенезу особистості. Вони 

мають можливість проводити цілісне дослідження ціннісно-смислового розвитку особистості  з 

використанням комплексу взаємнодоповнювальних психодіагностичних методик і на цій 

підставі створювати власний аксіопсихологічний профіль особистості.   Здобувачі  навчаться 

використовувати освітній діалог як психодидактичну смислонасичену форму навчання, що 

фасилітує аксіогенез особистості.  

 

Навчальний  контент 

 

 
Тема Результати навчання 

Змістовий модуль 1. Аксіогенез у феноменологічному полі особистості 
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1. Аксіосихологія у 

соціальному та 

професійному вимірі 

  

Аналізувати актуальність аксіопсихологічних знань на 

сучасному етапі розвитку суспільства та аксіопсихологію 

як сферу знань психології особистості. Знати предмет і 

завдання аксіопсихології. Демонструвати вміння 

визначати гуманізацію та гуманітаризацію освітнього 

середовища як  ціннісні орієнтири трансформації сучасної 

вищої школи.  

2 

2.Поняттєво-

категоріальний апарат 

аксіопсихології 

 

Визначати «цінність» та «смисл» як основні  категорії 

аксіопсихології.  Здійснювати диференціацію понять 

«ціннісні орієнтації»  та «потреба», «мотив», «установка», 

«атитюд», «диспозиція», «особистісний смисл», 

«переконання». Знати особливості структури та  

функціонування ціннісних орієнтацій особистості.  
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3. Онтичний простір 

ціннісно-смислової 

сфери особистості 

Знати періодизацію розвитку суб’єктності та рівневу 

структуру ціннісно-смислової сфери. Демонструвати 

знання вчинкового підходу  у розвитку ціннісно-смислової 

сфери особистості та характеризувати сучасні 

аксіопсихологічні концепції. 

Змістовий модуль 2. Персонологічні проекції ціннісних орієнтацій 
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4.Проблема  

класифікації цінностей 

особистості  

Вміти визначати типи цінностей та форми існування 

цінностей на соціальному та особистісному рівнях. Знати 

сучасні підходи до класифікації особистісних цінностей.  
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5.Психологічні 

механізми аксіогенезу 

особистості 

 

Характеризувати адаптацію як засадничий механізм 

розвитку особистості. Обґрунтувати соціалізацію,  

ідентифікацію, індивідуалізацію та самоактуалізацію як  

механізми становлення ціннісно-смислової сфери в 

цілісній системі особистісного становлення. Знати 

інтерналізацію як механізм розвитку системи особистісних 

смислів. Проаналізувати інтроекцію  як некритичне 

схваленням чужих концепцій та цінностей. Обґрунтувати 

негативний вплив механізму інтроекції на становлення 

ціннносно-смислової сфери особистості в освітньому 

середовищі.  
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6. Смисл – молярна 

одиниця аксіопсихіки 

Вміти проаналізувати смисл у логотерапії В.Франкла та 

смислогенез у теорії А.Ленгле. Проаналізувати підходи до 

розведення понять «смисл» та «сенс». Знати смислотвірну 

активність особистості в контексті концепції динаміки 

смислових утворень та функціонально-динамічну модель 

аксіогенезу особистості. Характеризувати життєві ситуації 

як чинник процесу переосмислення. Обґрунтувати 

смислове переживання  як екзистенційно-

феноменологічну основу професійного аксіогенезу 

особистості в освітньому середовищі закладів вищої 

освіти. 
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7. Ціннісні виміри 

особистості майбутніх 

фахівців гуманітарної 

сфери 

Вміти визначати структурні особливості аксіогенезу 

студентів. Аналізувати динаміку аксіогенезу студенітв в 

середовищі освіти та динаміку сенсожиттєвих орієнтацій 

студентів у процесі навчання в закладах вищої освіти. 

Грунтовно аналізувати рівні становлення суб’єктних 



позицій студентів як показників аксіогенезу.  Здійснювати 

порівняльний аналіз рівнів розвитку суб’єктної позиції 

студента з рівнями інтегральної суб’єктності. 

 

 

8. Психодіагностичні 

методики дослідження 

ціннісно-смислової 

сфери особистості 

 

 

 

 

 

 

Характеризувати специфіку методів дослідження ціннісно-

смислової сфери особистості. Знати методичні особливості 

та вміти використовувати питальник термінальних та 

інструментальних цінностей М.Рокича та  кроскультурний 

питальник  Ш.Шварца і У.Білскі для вивчення ціннісно-

смислової сфери особистості. Вміти на підставі 

використання комплексу вазаємнодоповнювальних 

методик для вивчення ціннісно-смислової сфери 

особистості будувати аксіопсихологічний профіль 

особистості.   

Змістовий модуль 3. Освітній діалог як основа гармонізації аксіогенезу студентів 
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9.Культурно-

феноменологічне 

конструювання 

аксіогенезу майбутніх 

фахівців 

 

Демонструвати вміння обґрунтувати концептуальні засади 

та принципи гармонізації становлення аксіосфери 

особистості. Аналізувати концепцію культурно-

феноменологічного конструювання аксіогенезу студентів 

в контексті вищої професійної освіти. Вміти 

проаналізувати психолого-педагогічні вектори 

впровадження освітнього діалогу як інноваційної 

гуманітарної форми навчання, що фасилітує аксіогенез 

особистості. 
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10.Проблеми 

діалогізації освітнього 

середовища вищої 

школи 

Аналізувати рівні освітнього діалогу: формальний, 

змістовий, ціннісно-смисловий. Обґрунтувати готовність 

студентів до діалогічної взаємодії. Демонструвати вміння 

здійснювати процедури діалогізації освітнього матеріалу. 

Аналізувати особистісні та професійні здатності 

викладачів як чинники готовності до організації освітнього 

діалогу, що фасилітує аксіогенез особистості. 

 

Формування програмних компетентностей 

 

Індекс в 

матриці 

Програмні компетентності 

 Загальні компетентності 

ЗК6 Здатність діяти на основі етичних міркувань (мотивів). 

 Фахові (спеціальні) компетентності 

СК9 Здатність дотримуватися у фаховій діяльності норм професійної етики та 

керуватися загальнолюдськими цінностями.  

Програмні результати навчання 

ПР9 Вирішувати етичні дилеми з опорою на норми закону, етичні принципи та 

загальнолюдські цінності.  
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Визначені рамки дисципліни 

● Політика щодо дедлайнів та перескладання: Роботи, які здаються із порушенням 

термінів без поважних причин, оцінюються на нижчу оцінку (75% від можливої максимальної 

кількості балів за вид діяльності балів). Перескладання модулів відбувається із дозволу деканату 

за наявності поважних причин (наприклад, лікарняний). 

● Політика щодо академічної доброчесності: Списування під час контрольних робіт та 

екзаменів заборонені (зокрема із використанням мобільних девайсів). Мобільні пристрої 

дозволяється використовувати лише підготовки практичних завдань у процесі заняття. 

Заборонено оприлюднення (частково або повністю) наукових (творчих) результатів, отриманих 

іншими особами, як результатів власного дослідження (творчості) та/або відтворення 

опублікованих текстів інших авторів без зазначення авторства. За порушення академічної 

доброчесності здобувачі можуть бути притягнені до такої академічної відповідальності: повторне 

проходження оцінювання; повторне проходження відповідного освітнього компонента освітньої 

програми; відрахування із закладу освіти, позбавлення академічної стипендії; позбавлення 

наданих закладом освіти пільг з оплати навчання тощо. 

● Політика щодо відвідування: Відвідування занять як правило є обов’язковим 

компонентом навчання. За необхідності (віддаленість місця проживання чи роботи аспіранта) чи 

наявності об’єктивних причин (участь у програмі академічної мобільності чи конференції, 

міжнародне стажування,  хвороба тощо) відвідування може відбуватись вибірково за 

погодженням із керівником курсу. Навчання бакалврів   також здійснюється в он-лайн режимі на 

платформі Moodle. За умови індивідуального навчального графіка студент має можливість 

отримати позитивну оцінку завдяки виконанню планових завдань та ІНДЗ. У будь-якому випадку 

студенти зобов’язані дотримуватися термінів, визначених для виконання усіх видів робіт, 

передбачених курсом. Пропущені заняття можна відпрацьовувати у визначений час згідно з 

графіком. 

● Політика оцінювання. Враховуються бали поточного і модульного (60 балів),  та 

підсумкового оцінювання (наприклад, екзамен не більше 40 балів). При цьому враховуються 

присутність на заняттях та активність студента під час занять; недопустимість пропусків та 

запізнень на заняття; користування мобільним телефоном, планшетом чи іншими мобільними 

пристроями під час заняття в цілях, не пов’язаних з навчанням; списування та плагіат; 

несвоєчасне виконання завдань. Студенти, які не мають академічної заборгованості за 

результатами поточного контролю допускаються до заліку. 

 

Оцінювання 

Остаточна оцінка за курс розраховується наступним чином: 

Види оцінювання % від остаточної оцінки 

Модуль 1 (теми 1 – 3): опитування під час занять, тести, 

освітній діалог,  завдання, обговорення ситуацій 

15 

Модуль 2  (теми 4 – 8): усне і письмове опитування, кейси, 

есе, освітній діалог, виконання психодіагностичних методик 

тести 

30 

Модуль 3  (теми 7 – 10): усне і письмове опитування,  

освітній діалог, творчі завдання, тести, питальники 

15 

ІНДЗ – есе 20 

Підсумковий контроль  – тести двох рівнів складності та  20 



творче завдання  

Всього 100 

 

Шкала оцінювання: національна та ECTS 

 

Сума балів за всі 

види навчальної 

діяльності 

Оцінка 

ECTS 

Оцінка за національною шкалою 

для екзамену, курсового 

проекту (роботи), практики 
для заліку 

90 – 100 А відмінно    

 

зараховано 

85-89 В 
добре  

75-84 С 

65-74 D 
задовільно  

60-64 Е  

35-59 FX 
незадовільно з можливістю 

повторного складання 

не зараховано з 

можливістю повторного 

складання 

0-34 F 

незадовільно з обов’язковим 

повторним вивченням 

дисципліни 

не зараховано з 

обов’язковим повторним 

вивченням дисципліни 

 

Пререквізити 

Ефективність засвоєння змісту дисципліни значно підвищиться, якщо аспірант 

попередньо опанував матеріалом таких дисциплін як методологія науково-психологічних  

досліджень, методика викладання психології у вищій школі. 

 

Формат дисципліни 

Змішаний (blended) – дисципліна має супровід в системі Moodle, має структуру, контент, 

завдання і систему оцінювання. Blended Learning – викладання курсу передбачає поєднання 

традиційних форм аудиторного навчання з елементами електронного навчання, в якому 

використовуються інформаційно-комунікаційні технології, інтерактивні елементи, онлайн 

консультування і т.п.  

До силабусу також готуються матеріали навчально-методичного забезпечення: 

 навчальний контент (розширений план лекцій, презентації, відео); 

 тематика та зміст семінарських занять, ІНДЗ; 

 завдання для підсумкового контролю (тести); 

 електронне навчання в системі Moodle. 
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